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Ce numérc 12 de "Papiers” contient deux articles
originaux de Gilbert Simondon qui avaient été adressés a
Jacques Derrida. Il a été réalisé a l'occasion du Colloque
Gilbert Simondon, organisé par le Collége International de
Philosophie a la Cité des Sciences de la Villette, les 31
mars, 1 et 2 Avril 1992.
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REFLEXIONS PREALABLES
A UNE REFONTE DE L'ENSEIGNEMENT

Sens de l'effort a accomplir

[I' ne faut pas chercher & moderniser, par l'adjonction d'activités
supplémentaires nouvelles,” un type d'enseignement fondé sur des structures
anciennes. Nous assistons, depuis quelques années, au conflit entre l'exigence
de fonctions nouvelles demandées 2 l'enseignement et la survivance de
cadres sratiques adaptés jadis a d'autres fonctions aujourd'hui disparues.
Alors que la France a vu s'opérer en elle un brassage considérable de classes
sociales, la rigidité des institutions scolaires, le manque de communication
entre les différents ordres d'enseignement, primaire, secondaire, libre,
secondaire, laique, technique, supérieur, continue 2 engendrer
artificiellement une ségrégation éducative ' des jeunes Frangais qui se
prolonge en wune ségrégation professionnelle ou politique également
artificielle. Une multitude de tensidns intergroupes prend naissance, non
dans les conditions économiques et sociales de I'dge adulte, mais dans les
conditions de l'éducation. Un pays politiquement ingouvernable par mangque
de conscience civique, des relations professionnelles incohérentes et
deésordonnées, une incapacité générale A jouer un rdle valable dans le monde
¢conomique d'aujourd’hui aménent notre nation 2 ne plus avoir conscience
de la place qu'elle occupe dans l'univers humain tout entier.

Un systeme éducatif solidement établi, scientifiquement déterminé - non
d'aprés les mythes, mais d'aprés une conscience directe des difficultés
propres a notre nation - péut modifier la situation présente.

Données historiques '

Au XIXe siecle, dans une société qui passait de l'état agricole (ot chacun doit
savoir faire une multitude de travaux variés selon les saisons) a 'état
industriel (ol chacun doit savoir accomplir la méme tiche différenciée tout
au long de l'année), le grand principe était la spécialisarion. Spencer, Stuart
Mill, W. James ont parfaitement compris cette exigence de transformation.
Une philosophie de l'éducation, une philosophie morale, une philosophie
¢conomique ont été fondées sur cette valeur, pleinement justifiée dans les
conditions de 1850-1890. C'est le pragmatisme. Le pragmatisme a voulu
chercher un fondement biologique dans la théorie de l'évolution (sélection
naturelle de Darwin, qui aboutit 2 la spécialisation et a la différenciation). Le
pragmatisme a €té congu a une époque ol la société humaine devait passer
de l'isolement homogéne au groupement hétérogéne. Il fallait transformer
'éventail temporel des travaux agricoles en un éventail spatial,
morphologique des travaux industriels.

Le processus de spécialisation était valable en un temps ou les principes de



thermodynamique : la concentration industrielle se produit essentiellement
autour des sources d'énergie et particuliecrement des sources d'énergie
thermique : les nouveaux moyens de transports du XIXe sitcle sont les
chemins de fer et les bateaux 3 vapeur, utilisant l'un et l'autre le charbon.
Clest cette cosncentration thermodynamique qui dicte la loi de specialisation
€l assure une constante morphologique i la société de la deuxidme moitié du
XIXe siécle.

Comme le fait remarquer Norbert Wiener, la loi de concentration est inscrite
dans la formule du rendement pratique des moteurs thermiques & vapeur
le rendement s'accroit avec l'importance de l'installation. Mais le XXe sidcle a
mis en oeuvre de nouvelles formes d'énergie, pour lesquelles le rendement
ne croit plus de fagon appréciable en fonction de la puissance de
Uinstallation, que ce soit a la production ou & l'utilisation. Un moteur
électrique de 1/10 de cheval a un rendement tres peu différent de celui d'un
moteur de quelques centaines de kilowatts. Au-dessus d'une certaine
dimension, de nouvelles difficultés, relatives au refroidissement,
compliquent les problemes d'installation. La production de chaleur est un
probleme génant. Un transformateur de 100 kilowatts est plus vulnérable
qu'un transformateur de 25 watts se refroidissant dans l'air ambiant. De
plus, & coOté de cette différence dans la relation du rendement pratique a la
puissance, l'électricité est une forme d'énergie qui se transporte au loin en se
répartissant autant qu'on le désire. Sur une ligne de chemin de fer, une
station de plus est une perte de temps, donc de rendement. Sur une ligne
¢lectrique, un branchement de plus ne modifie pas le rendement, n'entraine
aucun arrét dans la distribution de l'énergie. La morphologie des échanges
énergétiques a changé profondément. '

Enfin un changement dans la morphologie des échanges d'information : ce
que les courants industriels font dans la morphologie énergétique, les
courants faibles et les champs électromagnétiques le font dans la
morphologie de [linformation. La lettre, le journal sont asservis a un
transport matériel relevant de la thermodynamique. Le téléphone, avec les
centraux et les relations interurbaines, devient le corrélatif d'une industrie
empruntant son énergie aux courants industriels. Les nouveaux moyens de
diffusion par champ électromagnétique, comme la radiodiffusion et la
télévision, sont encore incompris et ne sont guére employés que comme
moyens de divertissement ; mais les techniques sont prétes pour une société
qui saurait les utiliser, les intégrer a4 sa vie productive, les incorporer A sa
morphologie en leur donnant un rdle dans l'information professionnelle.

Un point quelconque du territoire ol se trouve une ligne électrique, un poste
téléphonique, et ol l'on peut recevoir les ondes hertziennes peut participer a
la vie économique de la société du XXeme sidcle. Alors qu'au XIX&me siecle la
distance par rapport aux grands centres créait une invincible structure de
hiérarchie verticale , au XXe&me, une relation horizontale s'appréte a
remplacer cette relation verticale.



Cette rapide augmentation de la résonance interne de notre société contribue
4 la transformation qui s'accomplit actuellement. L'industrialisation du
Y[Xeme siécle avait abouti 4 une société stable . Avec l'industrie du XXeme,
notre société entre dans une nouvelle phase évolurive ou, selon 'expression

"

de Norbert Wiener, "métastable .
Le probléeme de I'éducation

Adapter un. étre & une société stable, c'est le spécialiser de maniére a pouvoir
l'intégrer A un échelon de-la structure verticale.

Adapter un étre a4 une société métastable, c'est lui donner un apprentissage
intelligent lui permettant d'inventer pour résoudre les problémes qul se
présentent dans toute la surface des relations horizontales.

Le XIXeéme siécle a di construire en quelques décades une société de
spécialités, adaptée 2a lere de la thermodynamique, selon le principe de
rigidité : dou un renforcement de la structure verticale, devenant
omniprésente et s'étendant méme 13 ou jadis existaient des structures
horizontales (!). Nous avons maintenant a faire en quelques années une
éducation qui transforme les survivances des relations verticales en relations
horizontales.

Education rurale

La premiére et peut-étre la plus urgente tdche doit porter sur la restitution
de rapports horizontaux entre les centres urbains et les campagnes. Bien loin
d'essayer d'urbaniser la campagne, il faut reprendre et développer une
culture intellectuelle, affective et active des habitants des campagnes : l'école
primaire (formation des instituteurs), la radiodiffusion et la télévision
‘doivent étre étudiés, aussi bien en fonction des campagnes qu'en fonction
des villes. Nous entendons par la que la culture donnée a l'école primaire ne
doit pas avantager systématiquement les enfants des citadins : les grands
schemes éducatifs, les "patterns” ne doivent pas gtre choisis seulement dans
la vie urbaine, mais aussi dans la vie rurale. Nous nous permettons de
signaler en particulier la valeur dune culture fondée sur lintuition directe
des plantes et des animaux. La connaissance des saisons, {'amour des bétes,
le folklore de tous les pays. donnent au petit campagnard la conscience d'une
relation directe aux choses de la vie. Les institutions post-scolaires,
U'éducation des adultes peuvent é&tre confices mi-partie aux instituteurs, mi-
partie 4 des centres cantonaux d'information radiodiffusée dont nous
préconisons la création. Les nouvelles et informations locales peuvent &tre
centralisées dans le canton et diffusées par un émetteur a portée réduite. Le
“prix de revient d'un émetteur capable de couvrir, dans les conditions les plus

(1) Par exemple dans le rapport entre la’ ville et la campagne : un gentilhomme du

O T ials ame imférienr A un riche marchand citadin



défavorables. un cercle de 15 & 20 kilomeétres est d'environ 300 000 francs.
Les programmes éducatifs, les cours du soir seraient diffusés ainst jusque
dans les foyers les plus isolés. Une chalne nationale rurale d'information
serait relayée a des heures déterminées par le réseau des émetteurs
cantonaux. Le centre cantonal pourrait é&tre complété par les lignes
téléphoniques actuellement existantes qui permettraient & chaque village de
réaliser une émission directe.

Par ailleurs, le systtme radiophonique éducatif pourrait se doubler
progressivement d'un réseau de télévision rurale éducative. Le standard
primitif & 441 ‘lignes; —que —la~ civilisation urbaine rejette, convient
merveilleusement aux besoins éducatifs des campagnes : les infirmités
urbaines du standard 2a 441 lignes (sensibilité extréme aux perturbations
créées par les moteurs d'automobiles dans les bandes de 30 a 60
mégacycles) disparaissent a la campagne, alors que la grande qualité de la
transmission sur les bandes basses s'y manifeste & plein : l'étroitesse de la
bande passante du standard a 441 lignes (2 mégacycles environ) permet
d'employer une porteuse d'une fréquence assez basse pour que la
propagation a grande distance (150 kilometres) soit possible avec des
puissances faibles et un matériel beaucoup moins coflteux tant a l'émission
qu'a la réception. Utiliser le standard a 441 lignes pour les campagnes
francaises, c'est assurer la possibilité de centres . départementaux
d'information télévisée . La France doit conserver ces deux standards, avec
leurs buts adéquats, si elle veut que la civilisation rurale se développe &
l'égal de la civilisation citadine. N'oublions pas que l'encombrement d'un seul
émetteur a 819 lignes dans la "bande basse” des fréquénces de télévision
suffirait & loger cing fréquences différentes pour des émetteurs a 441 lignes,
ce qui est assez pour éviter les interférences entre émetteurs
départementaux en fonctionnement simultané. '

L'information destinée aux campagnes doit prendre naissance dans les
campagnes : c'est 1a le seul moyen de transformer l'actuel déséquilibre, di a
de fausses relations verticales, en une stabilité essenticlle a la vie nationale.

Spécialisatioﬁ et adaptation. - Dressage et apprentissage

Le second point a réformer est la conception méme des programmes
scolaires et des relations entre les différentes sortes d'enseignement. Toure
différenciation précoce, augmentant par une spécialisation abusive la rigidité
sociale . crée une suradaptation, cause d'une désadapration future .
L'adaptation rigide, par inféodation aux exigences actuelles d'une
morphologie statique résultant du passé, ne conviendrait qu'a une société
non évolutive, confondant l'individu avec sa fonction prédéterminée. Seul
l'insecte, enfermé dans sa gaine chitineuse, morphologiquement différencié,
peut étre avec quelque chance de succeés considéré comme un outil animé.
L'insecte se développe par mues successives, au cours desquelles il se nourrit
de lui-méme, abolissant presque entiérement tout souvenir de [l'état



immédiatement précédent. L'absence presque complete de mémoire dans
'insecte, cuirassé contre les dangers extérieurs par son enveloppe rigide et
isolé du monde par cette coque défensive, emprisonné dans son propre
instrument de défense, crée une vie trongonnée qui ne |uj permet par
l'apprentissage progressif et complexe. La rigidité de la conduite collective
soutenue par la spécialisation des individus fait que le principe et la toralité
de la vie de l'insecte est dans la collectivité. L'individu est icj infiniment
moins parfait que le systtme dans lequel il s'integre,

Les animaux supérieurs - ne- sont Pas organisés comme l'insecte : j|s ne
passent pas par des mues successives, ils conservent la méme structure de |
naissance a la mort. [Is ne sont "pas isolés du monde par une enveloppe
rigide. Ils s'accroissent et se développent au cours du temps. Leur systéme
nerveux complexe permet de faire face individuellement A la nouveauté des
problemes. Les jeunes sont fragiles par manque d'apprentissage : l'adulte sait
-répondre & la nouveauté des circonstances du milieu par l'invention
intelligente de solutions : il sait faire face & l'imprévisible non par la rigidité
d'une conduite stéréotypée, mais par la richesse universelle de son
apprentissage. Dans I'humanité, le temps de l'éducation dépasse maintenant
le moment d'accés i I'dge adulte : dans les sociétés modernes, un homme
cultivé ne termine guére sa pleine éducation avant I'dge de trente ans, et il
sait apprendre pendant toute sa vie. L'individu humain représente un riche
capital d'information par son apprentissage. C'est pourquoi il est infiniment
plus précieux que l'individu d'une societé d'insectes. La personne est cet
individu en tant qu'il “est irremplacable et possede ainsi une valeur
singuliére et infinie, supérieure A toute détermination statique. Avoir "du
mouvement ‘pour aller toujours plus loin”, comme le dit Malebranche, c'est le
caractere de la personne humaine consciente de sa vie passée. Une éducation
qui  substituerait a un véritable apprentissage un dressage professionnel
enfermerait chaque individu dans un Jfatalisme social .

¥
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Information

Qu’est donc un véritable apprentissage? Il est l'acquisition de nombreux
schémes bien intégrés donnant 2 I"'€tre humain adulte un pouvoir de
plasticité et de permanente adaptation inventive. Or, selon Ia théorie
scientifique de [information, la capacité¢ d’adaptation continuée varie en
fonction directe de la richesse de la communication possible avec le milieu,
Un individu peut résoudre ce probleéme toujours nouveau qu’est la vie quand
il peut comprendre et apprécier les résultats de son action dans le milieu ou
il vit. Plus l'information est rapide et précise, plus ["auto-régulation
individuelle est efficace. Si le délai de ce retour d’information est trop grand,
["action d’aujourd’hui corrige l'erreur d’hier, mais c'est en commettant une
nouvelle erreur aussi grave. Il faut avant tout que le délai de prise de
conscience de ’action soit court par rapport a la durée d’'une action
particuliére. Sinon !’individu, inconscient des résultats de son action, agira
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profondément inadéquats, incapables de remplacer une information actuelle.
La folie. la violence, les rapports négatifs et les attitudes stéréotypées de
défense se substituent alors A la vie inventive.

Qu'il s'agisse du rapport de ['homme 2 I'homme ou du rapport de ['homme au
monde, le but de l'éducation doit étre l'acquisition d’'un symbolisme assez
exact, précis et rapide pour que le décrochement de la conscience de 1’action
par rapport a l'action ne se produise pas. La conscience . doit rester en
concordance de phase avec ['action .-

Or nous savons que le retard d’une information est did aux conversions
successives qu’'elle doit subir avant d’étre comprise. Plus il faut de
traductions, plus le retard est grand. Eduquer un individu, c'est lui donner la
connaissance et la pratique d'un symbolisme assez riche et asse: adéquat a la
réalité a connaitre pour que |'information puisse étre comprise sans
traduction |

[I faut donc créer une nouvelle culture, un nouveau schématisme adéquat au
monde humain et au monde naturel. Le mixte le plus stable et le plus
universel du monde naturel et du monde humain, c’est l'ensemble des étres

techniques.
Technologie

Malheureusement, ce monde est encore dépourvu d’unité. Il faut passer des
techniques & la technologie. L’&tre technique est le symbole concret qui
permet la relation interhumaine la plus riche et la plus universelle, parce
qu'elle passe par un produit de l'apprentissage intelligent, 1'objet fabriqué.
L'&tre technique, premier résultat de I’action de l'homme sur la nature,
cristallise en structure fonctionnelle le dynamisme d’un effort de conscience
et d’action (2). Résultat d’une action intégrée, il appelle la.communication de
celui qui ['utilise selon son schématisme propre ; symbole matériel ouvert, il
établit une concordance entre le dynamisme du constructeur et le
dynamisme de l’utilisateur. Le geste vocal est un instrument d’autorité : il
crée la structure verticale. Le gesre visuel est un instrument de coordination
horizontale. La véritable technologie, moyen de développement d’une
cohésion horizontale, d'une information allant du milieu & ['individu, devra
synthétiser et développer le symbolisme ouvert du schématisme
idéographique. Nous rencontrons ici !'admirable effort du human

engineering , établissant la communication entre ’homme et la machine et
qui peut se prolonger en schématisme interhumain universel. Aucun langage
purement vocal ne pourra instituer une relation inter-groupes vraiment
horizontale. Le langage vocal est par nature instrument de relation verticale.




Seul un langage visuel idéographique pourra étre un moyen de relations
intergroupes vraiment horizontales.

Mais il ne servirait a rien de développer un nouveau symbolisme

" idéographique, statique et dynamique, méme par des moyens aussi puissants

que la télévision et le cinéma, si le cloisonnement entre les catégories
d'enseignement maintenait une ségrégation artificielle entre les jeunes
Francgais.

Structure de I’enseignement

Toute structure horizontale statique tend  a se transformer en structure
verticale. C’est la une loi sociologique inéluctable. Aussi, tout effort éducatif
serait vain si l'on conservait ou accentuait par suite d'une erreur pragmatiste
la séparation entre les différentes catégories d’enseignement. Etablir dés le
jeune age plusieurs catégories de niveau intellectuel, appréciées avec les
meilleurs critéres, c’'est créer un fatalisme professionnel qui transformera les
différents modes d’éducation en autant de dressages : dressage des uns pour
la fonction de cadres moyens, dressage des autres pour la fonction de cadres
supérieurs. Le but recherché, a savoir l'efficacité, risque fort d’étre
entierement manqué si les cadres supérieurs n’ont pas regu la méme
éducation que les cadres moyens jusqu'a l'4ge ou les éléves destinés a ces
cadres moyens ont quitté leurs études. Il est d’ailleurs fort probable que la
“sélection” opérée a 1'dge de douze ou de treize ans ne pourra distinguer avec
sécurité les aptitudes des éleves. Le mot méme d’aptitude ne résiste guere a
une analyse scientifique sérieuse, comme 1'a montré M. Faverge. Les
aptitudes ne permettent pas de hiérarchiser les futurs hommes en les
répartissant de maniére manichéenne en deux groupes. Elles permettraient a
grand peine d'indiquer dés 1’dge de douze ou treize ans, dans une société
statique, une voie préférable dans les futures carriéres d’'adulte. Notons enfin
que trés souvent la survivance de la' hiérarchie sociale ancienne gouvernerait
la répartition en deux groupes d'inégale valeur.

Enseignement court et enseignement long

Est-ce & dire qu’il faille refuser la possibilité d’un enseignement long et d'un
enseignement court? En aucune maniére. Est-ce i dire encore qu’il faille
laisser - notre malheureux enseignement secondaire s’enliser dans un
irréparable infantilisme mythologique? Ce serait adopter une solution de
désespoir, celle de la mort progressive. En réalité, l'enseignement secondaire
ne forme pas mieux- les cadres supérieurs que les cadres moyens. Il
représente le dernier effort d’une conscience mystifiée pour persévérer dans
son étre en répandant la mystification autour d’elle.

{1 faut un enseignement unique, pouvant €ire iiterrc'npu en un certain
nombre de paliers, arucule comme le developpe nt h que neurologique \
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quatorze ans, a dix-huit ans, & vingt et un ans, a trente ans? ‘A une différence
hiérarchique d'aptitudes? Non, mais a ce fait que certaines professions
exigent des érudes symboliques  poursuivies trés longtemps avant que ce
capital d'apprentissage puisse porter fruit. D'autres au contraire exigent que
les études symboliques cedent rapidement le pas & un exercice direct de la
profession., qui est la meilleure méthode d’'éducation pourvu qu'une solide
continuation de l'apprentissage post-scolaire compense |'absence d'études
symboliques pures. En fait, il ne peut y avoir une éducation longue et une
éducation courte. Tout membre d’'une société moderne doit pouvoir
poursuivre son ¢éducation—jusqu-a-trente ans au moins. Mais pour étre bon
mathématicien ou physicien, il faut poursuivre ses études symboliques
longtemps ; pour étre bon graveur ou bon typographe, il faut six ans au
moins d’exercice professionnel. Un graveur qui aurait poursuivi ses €tudes
symboliques jusqu'a trente ans sans exercer sa profession aurait beaucoup
de difficultés & devenir un excellent graveur. Nous pensons donc que /a
durée réelle de l'apprentissage est la méme pour tout homme et que la
discrimination doit se faire en fonction du genre de profession plutdt qu’en
fonction de la valeur de l'individu. Ce qui peut varier est la durée de Ila
scolarité pure, non la durée de la formation véritable : d'ou [’absolue

~

nécessité de l'éducation. post-scolaire, poursuivie normalement jusqu’'a trente
ans.

Condition de vie des étudiants

Corrélativement il faut que tout jeune Frangais, méme s’il se destine & des
~études longues, puisse gagner sa vie & partir de dix-huit ans. L’adoption par
’enseignement supérieur d’horaires convenables, une rationalisation de
'enregistrement et de la diffusion des cours par l'écrit, par la parole, par la
radiodiffusion et la télévision doit permettre 2 tout étudiant de poursuivre
ses études en gagnant sa vie. Nous proposons par exemple que tous les cours
soient concentrés dans la matinée, de huit heures a midi. L’aprés-midi serait
rigoureusement réservée pour les occupations professionnelles des ¢tudiants.
Nous ne verrions pas alors ce lamentable foisonnement d’une jeunesse
artificielle et sophistiquée que rien ne relie & l'existence de la nation et qui
oscille de la misére au déréglement mental. L'image de la béte a concours
doit disparaitre de notre civilisation. Bien loin de restreindre [’acces &
I'enseignement supérieur -ce qui ne peut étre qu'une sélection a rebours- il
faut élargir l'enseignement supérieur, serait-ce en le prolongeant d'un ou
deux ans. La dépendance révoltée de I'étudiant envers s€s parents doit faire
place & une vie libre et saine. L'érudiant doit étre dans un étar social de
majorité. Le déséquilibre de I'étudiant vient de ce qu'il est dans un état
social de minorité et dans un état biologique de majorité. Corrélativement, la
situation de l'apprenti manuel de quinze ans se caractérise par une majorité
sociale et une minorité biologique et intellectuelle. Le principal caractere
d’une éducation nouvelle doit étre que l’'accés & la majorité ne marque pas la
fin de l'apprentissage : ce sera la condition d’une véritable stabilité affective.
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(3), doit faire place 2 une structure horizontale largement étalée, avec de
multiples débouchés sur [l'industrie, le commerce., les carriéres
administratives.

En adoptant cette idée du travail professionnel pour l'étudiant, nous ne
pensons pas faire ld une concession regrettable & la rigueur des temps . ce
principe nous parait souhaitable non seulement pour son utilité, mais aussi
pour sa valeur culturelle. Un étre biologiquement adulte ne peut consacrer
tout son temps a lapprentlssaee sans compromettre sa stabilité : le travail
est chez lui un besoin, et cette nouvelle activité vient remp acer l'activité de
jeu de ‘'enfant ou de I adolescpnt (*).

En évitant cette cassure entre la vie de l|’étudiant et la vie professionnelle,
nous é&viterons le tragique pouvoir d'oubli de cette mue qu’est pour
beaucoup d'hommes la fin de la scolarit€. Tout l|’apprentissage doit se
conserver dans la vie professionnelle, sans discontinuité. Et il ne peut se
conserver qu'en se modifiant et en se rénovant : il suffit de considérer par
exemple une carriere médicale pour comprendre la valeur de cette
conservation du dynamisme d’apprentissage dans la vie professionnelle.

Cycles et niveaux

Comment établir- les différentes étapes successives d'un enseignement
unique? En étayant chaque é€tape au moyen de 1'étape précédente.
L'enseignement primaire irait jusqu’'a quatorze ans. Il comporterait une
application beaucoup plus grande aux études concretes du milieu humain et
technique. Par contre, il comprendrait une dose plus modérée d’exercices
formels purs : moins de problémes d’arithmétique. Par ailleurs, ["érude des
langues devrait & notre avis commencer de bonne heure : c'est dés l'dge de
six ou sept ans que les enfants doivent acquérir les accents et les tournures
fondamentales ; le vocabulaire peut venir plus tard ; mais ’esprit d’une
langue doit é&tre saisi trés t6t pour étre pleinement saisi ; il n'est pas
nécessaire de savoir écrire pour apprendre a parler : l'enfant parle avant
d’écrire. Ceci est vrai pour les langues anciennes comme pour les langues
modernes. Dés 1'école primaire, et dé&s le premier age, l'enfant doit apprendre
quelques schémes fondamentaux des langues anciennes qui ont servi a
former sa langue, soit naturellement, soit scientifiquement. Pour nous le latin
et le grec sont fort utiles. Quelques éléments de la langue de nos ancétres les
Gaulois doivent étre connus, car ils ont survécu. Il est regrettable enfin que
tout le patrimoine du vieux frangais soit perdu pour les Frangais

(3) Recrutement par cooplation. existence de “patrons”., hommage et protection, acte de
candidature. clans et luttes intestines, priviléges, misonéisme. longues vacances
nécessaires 2 l'origine au bénéficiaire d'un fief.

(%) Une réforme de cetie nature doit s'accompagner de i1 révision de certaines notions



d’aujourd’hui. Dans certaines régions, ol les enfants connaissent |e patois,
l’étude du vieux frangais littéraire (et méme du latin) serait grandement
facilitée : songeons au midi et au centre de la France. Dans d’autres, ce serait
'¢tude d'une langue étrangére, qui serait facilitée, comme 1'allemand dans
I"Est. ' '

A cote de l'expression verbale élargie en culture au lieu de la sécheresse des
exercices de grammaire, viendrait s'insérer 'apprentissage de |’expression
visuelle, du schéme spatial : danse, mimique, geste, dessin seraient le pdle
symbolique d'une technologie-vivante;- allant de la sculpture et du modelage
a la fabrication de machines, d'engrenages, a la construction, aux travaugx
agricoles rationnellement accomplis. Un enfant de dix ans doit apprendre 2
aller a bicyclette, a nager, a utiliser toutes les machines et tous les dispositifs
qu'il construit, démonte et remonte. On peut apprendre trés tét a conduire et
a entretenir une automobile et un tracteur. Les travaux manuels
technologiques peuvent tenir une trés large place dans cette éducation
concrete : ils doivent commencer par les techniques les plus anciennes de
"humanité : taille des pierres, vannerie, construction, modelage, et monter
peu a peu le long de la série archéologique des techniques jusqu’a la fusion
et au forgeage des métaux, puis & ['utilisation des systmes mécaniques, des
moteurs, de 1'électricité. :

L’éducation du second cycle doit continuer cette évolution, mais en
accentuant l'apprentissage des symboles théoriques (mathématiques,

- physique). La philosophie ne doit pas étre congue comme le couronnement

des ctudes littéraires. Elle doit &tre répartie dans les quatre années qui vont
de quatorze a dix-huit ans. Elle n’est pas d’ordre littéraire plus que d’ordre
scientifique. Les sciences humaines doivent étre enseignées & partir de
quatorze ans. Les options ne doivent &tre possibles qu’entre matidres
analogues (anglais ou allemand) et jamais entre matiéres hétérogenes
(sciences ou langues *anciennes).

L’éducation du troisiéme cycle (18-21 ans) doit étre une nouvelle étape trés
concréte  (comme l'enseignement primaire), avec des stages dans des corps
de métiers et beaucoup d’exercices pratiques directement professionnels. Il
convient que l'acces a I’dge adulte se fasse sous le signe du travail plutét que
sous celui de leffort purement intellectuel.

Enfin le quatriéme cycle (aprés 21 ans) doit marquer a nouveau la reprise
d'un travail théorique dont [activité professionnelle sera le pendant.

Service civique et militaire

Nous ne saurions trop insister sur I"importance du troisiéme cycle : il marque
la transition entre 1'activité ludique de 1'adolescent et [I’activité
professionnelle de I'adulte. Les stages et études pratiques de cet dge
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de l'armée pouvait s'assouplir au point que cette institution devienne le
milieu formateur par excellence. Le sursis est une méthode ficheuse. Si le
service civique et militaire avait la haute valeur éducative qu'il devrair
avoir, une incorporation brutale pourrait étre remplacée par plusieurs stages
de courte durée r€partis sur trois ans et aussi formateurs. L'Armée et
"Université pourraient €étudier un programme commun de formation civique.
[l est regrettable que tout le service soit concu en fonction d'une préparation
a la guerre : une préparation civique compléte devrait adapter le jeune
homme 4 I'état de paix plus encore qu'a I'état de guerre. De pareils stages ne
seraient pas inutiles non plus pour les jeunes filles. La citoyenne moderne ne
peut pas rester l'étre en perpétuelle tutelle qu'a formé la civilisation
patriarcale du passé : l'éducation civique est valable pour la femme moderne
aussi bien que pour ['homme moderne.

Education et société

Cette réforme des programmes modifiera trés profondément les relations
interhumaines, si du moins elle s’accompagne d’une transformation du
régime de l'autorité dans les structures éducatives. L’armée et les
établissement scolaires sont encore profondément hiérarchisés a la maniére
féodale. L'éléeve et le jeune soldat sont en tutelle. Une amélioration de ce
régime ne pourrait conduire qu’'d un paternalisme dangereux. Une
modification corrélative du régime de l'autorité dans la famille et du régime
de l'autorit€é dans la nation est nécessaire pour qu'une véritable éducation,
substituée au dressage, puisse €tre donnée en toute conscience & un jeune
homme. Seule une “iforme d’ensemble est valable. Eduquer un jeune homme
comme si la sociéte démocratique existait, et le jeter ensuite dans la vie, ce
serait le livrer au massacre. I/ y a un risque d courir : nous ne pouvons nous
permettre de le courir que si notre entreprise est asse:z forte, assez lucide,
assez vaste pour créer cet ordre démocratique dans lequel se légitimera

"édutation que nous voulons donner. Le code'Napoléon paralyse 1’éducation

démocratique. Les lycées sont faits pour former des candidats aux grandes
écoles de I'Empire. Le pouvoir de transformation réciproque de la vie et de
I"école ne prend de sens que dans une intention démocratique. Le véritable
réalisme, pour l'éducation que nous préconisons, ne réside pas dans 1’utilité
immeédiate et pragmatique du dressage, mais dans le caractére d’ampleur et
de totalité de son pouvoir. Enfin, il ne servirait & rien de résoudre un conflit
sur le plan national si cet acte devait accroitre les tensions sur le plan
international. Toute vraie démocratie rayonne autour du monde. Le sens de
la réaliré, c'est le sens du Tout. '

Gilbert Simondon.




Note sur I’objet technique

La note suivante ¢€clairera peut-étre le paragraphe ci-dessus intitulé
Technologie.

Jusqu'a ce jour, l'objet technique, apparaissant dans une société ou les
relations verticales prédominent, ne peut échapper au fatalisme d'un
classement manichéen : il sera objet d’art ou objet utile. Quelques essais pour

manifestés avec courage, notamment dans la construction automobile avec
I"'ingénieur Grégoire et dans la construction architecturale avec l’architecte Le
Corbusier.

Mais une véritable syntheése ne peut s’opérer que par un changement
d’attitude de ["homme envers ['objet technique. A notre avis, le dualisme
fondamental qui gouverne la répartition dans les deux catégories de
I'utilitaire et de 1'esthétique trouve sa source dans |’antithése socialement

~vécue de deux attitudes : l'objet utilitaire est le remplagant de I'esclave.

Comme lui, il doit obéir sans défaillance, étre fidéle, ne pas manifester de
spontanéité inventive, ne pas entrer en rébellion. Il ne doit pas manifester sa
vie intérieure, son mécanisme, ses difficultés. Il doit étre bon a tout faire,
comme cette esclave moderne que l’on nomme bonne a tout faire. L’'objet
esthétique correspond au contraire a ['attitude du malitre, c’est-a-dire au
loisir, 4 la scholé : il doit donner & I’homme une certaine conscience de lui-
méme, conscience édulcorée et purificatrice, conscience de la communication
avec ses semblables libres en lesquels il reconnait la forme entiére de
[’humaine condition... ‘

L’'objet technique ne doit plus étre traité comme un esclave ou appréhendé
comme moyen de jeu : il doit &tre saisi dans son intériorité dynamique, dans

‘le schématisme concret, mais ouvert, de sa structure et de son

fonctionnement. Nous ne voulons pas employer ici une foule de métaphores
qui pourraient €tre mal comprises ; mais nous devons pourtant avoir recours
a4 des expressions imagées pour dire ce qu'est l’objet technique comme
symbole interhumain. Un symbole, dans la civilisation grecque ancienne qui
a inventé ce mot, est un instrument de reconnaissance par rapprochement et
coincidence. Lorsqu’un voyageur avait noué des relations d'hospitalité avec
un étranger qui 'avait accueilli, il ne se séparait pas de son hote sans avoir
brisé en deux un objet simple, tel que pierre, vase, coquillage ou bijou : il
conservait l'une des deux moitiés de cet objet unique et remettait l'autre a
son hdte. Plusieurs générations pouvaient passer : on se transmettait en
forme d'héritage les symboles -étymologiquement, les choses qu'on
rapproche- et si un jour l'un des descendants de ces deux hommes qui avait
noué des relations d'hospitalité venait 2 entreprendre un voyage, il

emportait avec lui le sumbolon et sa coincidence avec 1'autre moitié du
mAma nhiar Ariainal manifactait Tanthenticité de la retation nonée iadis.



De méme, l'étre technique est un symbole, la' moitié d'un tout qui attend son
complément, a savoir |'homme. L’étre technique, ce produit du travail
humain, est la cristallisation d’une longue série d'efforts, de travaux, dirigés
par une intention, soutenus et réfléchis par une volonté intelligente. II n'en
est pas sculement le fruit, comme une récompense sans lien avec l'acte
qu'elle récompense, mais il en est la traduction et pour ainsi dire
'enregistrement fidéle. Il faut connaitre le langage de ['étre technique par
lequel se réactualise le geste humain qui l'a produit. L’'étre technique est un
faisceau cohérent de schémes objectivés par un support matériel. Ce travail
cristallisé qu'est 'étre technique ne doit pas &tre traité comme un capital
capable de produire automatiquement encore du travail, ainsi qu'un capital
économique produit encore un travail par le jeu de la plus-value : l'étre
technique serait alors du travail humain aliéné, producteur d'une aliénation
plus grande. L'étre technique doit €tre envisagé comme un €tre ouvert,
polarisé, qui appelle son complément qu’est 'homme au. travail dans la
coincidence du tout recomposé. L’utilisateur doit prendre la place du
constructeur. Il faut pour cela qu’il coincide avec le schématisme essentiel
inscrit dans 1'étre technique, qu’il soit capable de le penser, de le
comprendre, de l'aimer comme s’il I'avait fait. La dualité homme-nature se
résorbe dans l'unité fonctionnelle de 1'homme au travail.

[.’humanisme ancien était, au sens large, une culture étendue, bien assimilée,
variée et riche. Au sens précis, il était la pratique de I’humanité, c’est-a-dire
de cette attention généreuse et pénétrante par laquelle, ['homme libre,
dépassant les distinctions sociales de maitre et d’esclave, reconnait l'esclave
comme homme et veut faire de lui un étre qui pense, qui sent et qui veut.

Redécouvrir 1'homme, pouvoir dire comme le sage vieillard de Térence

“Humani nil a me alienum puto” - “Rien d’humain ne m’est étranger” - tel est
le projet de ['humanisme ancien, toujours valable aujourd’hui. Mais tandis
que |'humanisme ancien cherche & redécouvrir l"homme dans [’homme,
"humanisme moderne cherche en outre i redécouvrir 1'homme dans sa
prison moderne, c’est-d-dire dans le produit du travail humain qu’est l'étre

technique.

La machine ne doit &tre considérée par l'enfant ni comme instrument de
jeu, ni comme chose utile, mais comme objet technique que l'étre humain
apprend 2 connaltre en le complétant.. La machine exige de nous des
services et nous en rend comme un ami ; l'échange des services, préférables
4 l’esclavage, n’est méme pas encore la relation la plus haute et la plus
adéquate 2 la machine. Il faut “tirer le joug” avec elle, la bien connaitre,
travailler en ne la prenant ni comme fin, ni comme moyen, mais comme
camarade de travail et comme étre complémentaire... Cette relation
horizontale doit remplacer toute relation verticale.

Les éducateurs peuvent développer chez l'enfant le respect de la machine en

-

apprenant a l'enfant & la construire, a la réparer, a lentretemr avant et apres




des dispositifs utilisés dans une machine peut donner un sentiment vif de la
présence humaine que représente la structure d’une machine. Sans doute, il
ne faut pas tomber dans une idoldtrie de la machine. Mais entre le mépris et
l'idolatrie existe la saine connaissance fondée sur la fréquentation attentive...
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